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RESUMO

Este artigo analisou os desafios da inclusdo escolar a partir da experiéncia de
estagio em Pedagogia com duas criangas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), em duas escolas distintas. O estudo teve como obijetivo
compreender de que forma as praticas pedagogicas puderam favorecer a
participacao efetiva de alunos atipicos e contribuir para a construgdo de ambientes
educacionais mais inclusivos. A metodologia adotada foi a abordagem etnografica,
fundamentada na observacdo e analise critica das interagdes em sala de aula,
possibilitando refletir sobre a organizagdo do espaco escolar frente as necessidades
especificas dos alunos. Os resultados evidenciaram que, apesar dos avangos nas
politicas de inclusdo, ainda persistiram dificuldades na garantia de praticas
pedagogicas adequadas. Concluiu-se que a inclusdo precisou ser compreendida
como um compromisso coletivo e continuo, pautado na escuta, na adaptagao
pedagdgica e no respeito as diferengas.
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1.INTRODUCAO

A inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
constitui um desafio complexo para a educacdo contemporanea, pois exige praticas
pedagogicas que respeitem os ritmos e singularidades de cada estudante. Mais do
que um direito legal, a inclusdo deve ser compreendida como um compromisso
pedagdgico, orientado pela valorizagdo da diversidade e pela construcdo de
ambientes equitativos e acolhedores.

Para analisarmos o contexto da inclusdo, elegemos a autoetnografia como
método de pesquisa, por permitir observar praticas docentes, registrar interagbes e
compreender as estratégias utilizadas — ou ndo — para promover a inclusao.
Conforme destacam Malinowski (1978), Geertz (1997; 2008) e Angrosino (2009), a
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etnografia aplicada a educagao possibilita interpretar a realidade escolar de forma
detalhada e plural, fornecendo subsidios para refletir criticamente sobre as praticas
pedagdgicas.

O presente artigo teve como objetivo refletir sobre os desafios e
possibilidades da inclusdo de criangas com TEA, a partir de experiéncias
vivenciadas em duas instituicdes de ensino em Salvador, sendo uma da rede publica
e outra da rede privada. Busca-se discutir a relevancia da formagao docente, o uso
de métodos pedagdgicos adaptados e o impacto de recursos didaticos diversificados
no processo de aprendizagem.

Como lembra Jim Sinclair, citado em Pontis (2022, p. 28) “ser autista nao
significa ndo ser humano, mas ser diferente... Trabalhem comigo para construir
pontes entre nds.” Tal reflexdo ressalta que a inclusao escolar deve reconhecer e
respeitar a singularidade de cada aluno, promovendo autonomia, dignidade e

convivéncia no espaco educacional.

2. INCLUSAO ESCOLAR: FORMAGAO DOCENTE E OLHAR SENSIVEL

A inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
um tema amplamente discutido na educagdo contemporanea, exigindo praticas
pedagdgicas que transcendam adaptagdes pontuais e promovam a participagao
plena de todos os alunos. Para Mantoan (2003), a inclusdo nao se limita a presenca
fisica do estudante em sala de aula, mas implica na criagdo de condi¢cbes que
garantam equidade e acesso efetivo as experiéncias de aprendizagem. Almeida
(2005) reforga que a inclusdo exige uma acéo institucional coordenada, continua e
sistematica, evidenciando que respostas individuais ou esporadicas nao
caracterizam praticas inclusivas de fato.

Nesse cenario, a formagado docente assume papel central. Mendes (2010)
mostra que professores preparados e continuamente formados estdo mais aptos a
identificar barreiras, ajustar suas metodologias e diversificar recursos, favorecendo o
aprendizado de todos. De forma semelhante, Pletsch (2009) destaca que a
qualificagdo docente deve contemplar ndo apenas técnicas pedagdgicas, mas
também uma mudanga de postura, que valorize a diversidade como constitutiva do
ambiente escolar.

Nessa mesma direcdo, Freire (1996) ressalta que uma educagao

emancipadora deve possibilitar ao estudante reconhecer-se como sujeito de sua
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propria histéria, promovendo a autorrepresentacdo e o enfrentamento de
preconceitos. Isso evidencia que o processo inclusivo demanda nao apenas agoes
técnicas, mas também uma atitude pedagdgica fundamentada no respeito e no
dialogo. Nesse sentido, o olhar sensivel e a escuta atenta tornam-se ferramentas
essenciais, permitindo que o professor compreenda os sentidos atribuidos pelos
alunos as situacdes vivenciadas em sala de aula, reconhecendo suas necessidades
e potencialidades.

A inclusédo, entretanto, ndo deve ser vista como responsabilidade exclusiva do
professor. Como destaca Tardif (2014), o trabalho docente esta imerso em uma rede
de saberes e praticas institucionais, o que significa que a escola, enquanto
comunidade educativa, precisa compartilhar essa responsabilidade. O apoio da
gestdo escolar, das equipes pedagogicas e das familias constitui condi¢cao
indispensavel para que a inclusao se efetive de forma sustentavel e transformadora.

Por fim, a autoetnografia aplicada a educagao contribuiu para esse debate ao
permitir compreender a realidade escolar em sua complexidade, valorizando as
experiéncias dos sujeitos e evidenciando como se dao as interagdes cotidianas.
Assim, o método auto etnografico adotado neste estudo reforca a necessidade de
uma pratica pedagogica que una formacao docente, sensibilidade e compromisso

coletivo para construir um espacgo escolar verdadeiramente inclusivo.

3. OLHARES, VOZES E EXPERIENCIAS OBSERVADAS NAS INTERAGOES DE
INCLUSAO

A formagdo docente desempenha papel central na efetivacdo da inclusao
escolar, especialmente no caso de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Como aponta Carvalho (2007), preparar o professor vai além do dominio do
conteudo curricular, abrangendo competéncias para reconhecer e valorizar as
diferencgas individuais, além de promover estratégias pedagogicas que favoregam a
participacado de todos. Fernandes (2012) complementa que a pratica inclusiva exige
sensibilidade e atenc&o as necessidades singulares de cada estudante, bem como a
capacidade de adaptar metodologias e recursos didaticos ao contexto escolar.

No entanto, a realidade evidencia que muitos professores ainda séao
designados a atuar com alunos que apresentam necessidades especificas sem
receber formagao adequada ou capacitacao direcionada. Essa lacuna compromete a

eficacia da pratica pedagogica, gerando inseguranga no docente e,
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simultaneamente, prejudicando o aluno, que nao encontra condigbes plenas de
inclusdo e de desenvolvimento de suas habilidades. Nesse contexto, emergem
qguestionamentos centrais: como o professor deve proceder diante de alunos com
TEA? Quais recursos pode mobilizar para apoiar sua pratica?

Uma das respostas encontra-se no conceito de “olhar sensivel”’, entendido
como a habilidade docente de perceber sutilezas nas interagcdes e necessidades dos
estudantes, possibilitando a escuta ativa e intervengdes pedagogicas mais
adequadas. Esse olhar abrange ndo apenas o desempenho académico, mas
também dimensdes sociais, emocionais e afetivas, criando condicbes de
acolhimento e motivacdo. Para tanto, mostra-se indispensavel a formagao continua
e especializada. Nesse sentido, Almeida (2005) enfatiza que a inclusdo nédo pode
depender exclusivamente da boa vontade individual do professor, mas deve estar
alicercada em politicas institucionais, capacitacdo permanente e acompanhamento
sistematico da aprendizagem.

Essa perspectiva encontra respaldo na pedagogia critica de Freire (1996), a
qual valoriza a pratica reflexiva e a construcao de relagdes respeitosas entre
educadores e educandos, estimulando o protagonismo estudantil e fortalecendo uma
cultura de empatia no espaco escolar. Do mesmo modo, a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) reforca a responsabilidade das
instituicbes de ensino em assegurar a inclusdo educacional, estabelecendo
garantias relacionadas a acessibilidade, a adaptagao curricular e ao atendimento
individualizado. Assim, a formagéo docente, aliada a um olhar sensivel, configura-se
nao apenas como uma recomendagao pedagogica, mas como uma exigéncia legal
para a promog¢ao da equidade e do desenvolvimento integral.

Portanto, investir na formagao docente, promover a capacitagdo continua e
cultivar o olhar sensivel constitui um elemento estruturante da inclusdo, ao
possibilitar a identificacdo de barreiras, a adaptagao das praticas pedagdgicas e a
promocao de aprendizagens significativas, respeitando as singularidades de cada
crianca. Nessa perspectiva, Sena (2024) observa que, nos chamados “tempos de
autismo”, concebidos também como “a batalha do autismo”, o debate ndo se
restringe ao campo clinico ou politico, mas abrange igualmente a “Via Crucis”
enfrentada por familiares. Esse cenario tem impulsionado a elaboragéo de projetos

de lei direcionados as pessoas diagnosticadas com TEA, com o objetivo de, em
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nome da prote¢cdo da crianga e do adolescente, promover maior visibilidade as

pessoas autistas e assegurar-lhes centralidade nas politicas publicas.

4. OLHARES, RELATOS E EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NAS INTERAGOES
DE INCLUSAO NO CONTEXTO PRIVADO

Nesta secdo, apresenta-se a experiéncia observada durante o estagio com
um aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com destaque
para a atuacdo dos professores, dos colegas e da instituicdo escolar. Observou-se
que, embora houvesse o reconhecimento da presengca de estudantes com
necessidades inclusivas na turma, muitas praticas pedagodgicas nao estavam
devidamente adaptadas.

Em diferentes disciplinas, as avaliagbes desconsideravam as demandas
especificas de Vicente (nome ficticio), sendo necessaria minha intervengdo, em
articulacdo com a orientadora educacional, para promover a reformulacdo das
provas — responsabilidade que caberia originalmente ao docente, uma vez
reconhecida a diversidade de necessidades presentes no grupo.

Nas aulas de Educacgao Fisica, a situacado de exclusao revelava-se de forma
ainda mais evidente. Vicente deslocava-se pela quadra sem direcido definida,
realizando inumeras voltas, sem participar efetivamente das dindmicas propostas.
Apesar de ser estimado pelos colegas, estes apenas interagiam com ele apds minha
mediagdo, e o estudante demonstrava pouco interesse pelo jogo. Essa vivéncia
reforca a necessidade de uma atencdo pedagdgica planejada e sensivel, capaz de
assegurar a participagcdo ativa do aluno em todas as atividades escolares,
independentemente da disciplina.

Com frequéncia, criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
permanecem a margem dos processos de aprendizagem ou ndo s&o incluidas nas
atividades coletivas. Compete ao professor garantir sua participagao, evidenciando a
importancia do respeito e da convivéncia em grupo. Dessa forma, reafirma-se o
papel essencial do docente no desenvolvimento e na aprendizagem de todos os
estudantes, sem distin¢cdes (Barbosa, 2021).

Verificou-se, ainda, que alguns colegas utilizavam o termo “autista” de

maneira pejorativa. Vicente, consciente de sua condig¢ao, posicionava-se e explicava
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que ser autista ndo constitui um insulto, conscientizando os colegas acerca da
necessidade de respeito e inclusdo. Tal comportamento revelou néo apenas sua
autonomia, mas também a relevancia de uma base familiar que, ao reconhecer suas
limitagcdes, o orientava e contribuia para que ele adotasse uma postura ativa diante
do preconceito. Vicente caracterizava-se como um aluno afetuoso e socialmente
participativo, cuja presenga suscita reflexdes sobre a necessidade de praticas
pedagdgicas sensiveis e inclusivas.

Nesse sentido, Mantoan (2003) reforga a importancia de uma transformagéao

estrutural na escola para efetivar a inclusio:

Estamos ressignificando o papel da escola com professores,
pais, comunidades interessadas e instalando, no seu cotidiano,
formas mais solidérias e plurais de convivéncia. E a escola que
tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O
direito a educacéao é indisponivel e, por ser um direito natural,
nao fago acordos quando me proponho a lutar por uma escola
para todos, sem discriminagbes, sem ensino a parte para os
mais e para 0os menos privilegiados. Meu objetivo é que as
escolas sejam instituicbes abertas incondicionalmente a todos

os alunos e, portanto, inclusivas (Mantoan, 2003, p. 8).

Durante uma atividade em classe, o professor aplicou uma atividade como
forma de "punicdo" pela indisciplina, estabelecendo 18 questbes para todos os
alunos. Ao questiona-lo sobre quantas questdes o aluno com TEA deveria copiar,
respondeu que todas deveriam ser realizadas. Tal postura evidencia uma logica
autoritaria, priorizando controle e padronizacdo em detrimento das necessidades
individuais do estudante, desconsiderando limitacdes e dificuldades de leitura.

Essa pratica pedagdgica dialoga com a perspectiva discutida por Sena (2024),
ao apontar que o autismo tem sido frequentemente reduzido a classificacbes
normativas e homogéneas, sustentadas por discursos dominantes que circulam
entre especialistas, professores e familiares. Segundo o autor, tais discursos tendem
a transformar o TEA em um conjunto de etiquetas e critérios padronizados,
orientando praticas educativas que pouco consideram as singularidades dos sujeitos
e reforcam intervencdes baseadas na adequacado a norma, em detrimento de uma

educacéo inclusiva e sensivel as diferengas.
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Essa pratica reflete a perspectiva discutida por Sena (2024):

O autismo, reduzido as neurociéncias e suas derivagées,
torna-se o objeto do imperativo do discurso dominante, o qual
no neologismo de Lacan e busca homogeneizar o olhar clinico
dos especialistas, dos professores e dos pais, cada um com
seus ideais, utilizando-se desses signos do autismo que
circulam, transformando-os em uma espécie de checklist de
uma série de etiquetas que forjardo a construcdo do
diagnoéstico que circula no imaginario social e nos discursos
midiaticos" (Sena, 2024, p. 4).

O relato evidencia como o discurso dominante molda decisées pedagogicas,
tornando a escola um ambiente em que a singularidade do aluno com TEA
frequentemente ndo € considerada. Essa situagdo ressalta a urgéncia de praticas
educativas sensiveis, inclusivas e adaptadas as necessidades individuais.

Minhas reflexdes durante a observacdo reforcam a importancia da
autoetnografia: o professor deve agir de forma sensivel e acolhedora, buscar
recursos necessarios e lidar com cada situagcdo com sensibilidade e
responsabilidade. A observacdo mostrou a necessidade de formagao docente
continua, atengcdo as singularidades de cada estudante e a construcdo de uma

cultura escolar pautada na empatia, no respeito e no olhar sensivel.
4.1 EXPERIENCIA NA REDE PUBLICA: DESAFIOS E LIMITES DA INCLUSAO

Nessa etapa do estagio, e a partir da experiéncia autoetnografica, a realidade
observada na rede publica revelou-se ainda mais complexa e desafiadora. Francisco
(nome ficticio), aluno com TEA nivel 1 de suporte, com 12 anos de idade,
apresentou sérias dificuldades de leitura, o que tornou praticamente inviavel a
realizagdo de uma avaliagdo padronizada da rede municipal, denominada Programa
Salvador Avalia. O exame continha 44 questdes — 22 de Matematica e 22 de Lingua
Portuguesa —, muitas delas compostas por textos extensos e desprovidos de
contextualizagdo, o que impediu a plena compreensdo das solicitacbes
apresentadas.

Durante a aplicagdo da prova, enquanto eu lia os textos para o estudante,

Francisco manifestava sinais claros de desconforto e ansiedade, balangando
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insistentemente a perna. Em determinado momento, verbalizou: “Sé leia as
perguntas para mim, nao precisa ler os textos mais.” Essa situagao evidencia a
dificuldade de um aluno com TEA em responder a uma prova sem apoio pedagogico
adequado, destacando a necessidade de intervencdes avaliativas mais adaptadas.

Além dos desafios académicos, a dimensao afetiva mostrou-se igualmente
complexa. Francisco compartilhou aspectos de sua experiéncia familiar, marcados

pela auséncia de apoio paterno, expressa em cobrangas excessivas e criticas
constantes. Durante as observacgdes, verificou-se que o estudante relatava episodios
frequentes de conflitos familiares, permeados por violéncia fisica e verbal. Esses
elementos revelam nao apenas fragilidades no vinculo afetivo, mas também a
caréncia de suporte emocional em momentos significativos, como datas
comemorativas.

Tais fatores reforcam a relevancia de considerar o contexto familiar como
componente central do processo de inclusao e de desenvolvimento escolar, uma vez
que situagdes de negligéncia ou agressividade impactam diretamente a autoestima e
a participagao da crianga na vida escolar.

A relagdo com a mae, embora préxima, também € marcada por tensodes, pois
o estresse dela acaba refletindo diretamente em seu comportamento. Outro ponto
destacado foi a auséncia de um Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), figura
que poderia favorecer sua rotina escolar. Francisco ainda reconhece que prefere
ficar sozinho para n&o ser visto como “especial’, embora demonstre resiliéncia.

Quanto a socializagédo, Francisco relata ja ter sofrido bullying em escolas
anteriores, mas observa que na instituicao atual esse tipo de situagado ocorre com
menor frequéncia. Essas observagdes evidenciam a lacuna estrutural da rede
publica para atender alunos com necessidades especificas, bem como a
complexidade das questbes afetivas e familiares que influenciam diretamente o
aprendizado.

Como destaca Sena (2024), o autismo frequentemente se torna objeto de
multiplas disputas e praticas discursivas que circulam na sociedade, envolvendo
especialistas, professores e familiares, mas sem necessariamente atender as
necessidades individuais das criangas. Segundo o autor, “com base nessa
perspectiva seria apenas suficiente treinar habilidades nas criancas e identifica-las
para que assim a légica paradoxal do pertencimento sob a forma de separar para

incluir torne visivel ‘o autismo que n&o é visivel ao olho nu™” (Sena, 2024, p. 8).
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A experiéncia reforga a importancia de praticas pedagogicas adaptadas, apoio
especializado e sensibilidade docente, como destaca Mantoan (2003), para que a
escola seja efetivamente um espacgo de direitos iguais, acolhendo cada estudante
em sua singularidade e garantindo a inclusdo real. Sena (2024) complementa ao
afirmar que “o analista, com os outros, ao sair de sua posi¢ao de abstinéncia e ao
fazer aliangas, tem a missao politica de impedir que a particularidade de cada um

seja sobreposta pela universalidade, ou em nome de qualquer universal” (p.
9), reforcando a necessidade de um olhar atento as demandas especificas de cada
aluno.

As observagdes relatadas reforgam a importancia da autoetnografia: o
professor deve agir de maneira sensivel e acolhedora, buscar recursos necessarios
e lidar com cada situagdo de forma responsavel. Essas questdes evidenciam a
necessidade de formacédo docente continua, atengdo as singularidades de cada
estudante e construcao de uma cultura escolar pautada na empatia, no respeito e no

olhar sensivel.

5. CONTRASTE ENTRE A ESCOLA PUBLICA E PRIVADA NA INCLUSAO DE
ALUNOS COM TEA

A anadlise das experiéncias auto-etnograficas realizadas nas redes publica e
privada evidencia contrastes significativos na implementagao de politicas de incluséo
voltadas a alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Enquanto a rede
publica apresenta limitagdes estruturais, recursos escassos e avaliagdes
padronizadas descontextualizadas — como exemplificado pelas dificuldades
enfrentadas por Francisco na prova PROSA —, a rede privada oferece, em geral,
maior apoio pedagogico individualizado, acompanhamento continuo e estratégias
adaptadas as necessidades especificas dos estudantes.

Mantoan (2003) destaca que a incluséo efetiva depende da sensibilidade
docente e da adaptagao das praticas pedagodgicas as singularidades de cada aluno.
Sena (2024), por sua vez, ressalta que o autismo nado deve ser reduzido a uma
categorizagdo homogénea, uma vez que o excesso de circulag&o discursiva sobre o0
TEA gera expectativas sociais que frequentemente nédo correspondem a realidade

do sujeito.
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Conforme as observacdes realizadas, embora a rede privada disponha de
maior suporte e acompanhamento, permanecem desafios relacionados a percepgao
social, as interagdes afetivas e ao respeito a individualidade do estudante. Isso
evidencia que a inclusédo plena exige mais do que recursos materiais: demanda uma
compreensao aprofundada das singularidades de cada crianga, bem como atencéo
ao contexto familiar e social em que esta inserida.

Esse cenario permite constatar que, embora existam politicas e dispositivos
legais que apontem a formagao docente como um dos principais caminhos para a
efetivacédo da inclusao escolar, a realidade da rede publica ainda apresenta lacunas
significativas. Como relatado nas observagdes, o professor ndo dispbe da formagao
necessaria para lidar com as demandas de alunos com deficiéncia ou com TEA, o
que resulta em situacbes de exclusdo sutil, nas quais o aluno permanece
fisicamente na sala, mas nao participa plenamente das atividades.

Segundo Fonseca (2021), a formagdo docente para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é essencial, pois, além de dominar os processos
educativos, o professor precisa compreender e intervir em questdes relacionadas as
condi¢gdes de deficiéncia e as dificuldades de aprendizagem de seus estudantes. Tal
afrmacédo dialoga diretamente com as observagbes em sala de aula:
frequentemente, os professores buscam ajudar, mas, sem preparo adequado,
acabam reforgando barreiras em vez de supera-las.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (BRASIL, 2008) ja indicava a necessidade de formacao inicial e continuada
para que os docentes estivessem preparados para atender a diversidade presente
nas salas de aula. No entanto, conforme aponta Prais (2017), persiste uma
inconsisténcia nessa proposta, uma vez que nao ha clareza sobre a
responsabilidade dessa formacdo — se deve ser atribuida a formacgao inicial ou a
continuada. Essa indefinicdo resulta, na pratica, em sobrecarga para os professores
da rede publica, que muitas vezes assumem turmas com grande diversidade, mas
sem O apoio OuU OS recursos necessarios para atender cada estudante.

Jesus e Borges (2018) reforcam que a formagdo docente constitui um dos
pilares fundamentais da politica de educacgado inclusiva no Brasil. Contudo, as
experiéncias observadas revelam que, diante da alta demanda, essa formagao nem
sempre se traduz em praticas pedagogicas efetivas. Muitas vezes, a formagao inicial

mostra-se insuficiente, e a formacao continuada nao alcancga todos os profissionais,
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sobretudo nas escolas publicas, onde ha escassez de recursos e excesso de alunos
por sala. Esse cenario contribui para que o professor, ainda que bem-intencionado,
sinta-se solitario diante de situagbes complexas.

Além disso, como salientam Oliveira e Oliveira (2018), é irreal exigir que um
unico docente seja competente em areas tdo diversas quanto surdez, deficiéncia
auditiva, comunicacao alternativa e autismo, sem o devido suporte em servigco. Essa

reflexdo evidencia que nao se trata de falta de empenho dos professores, mas
da auséncia de investimento em politicas consistentes, equipes multiprofissionais e
apoio técnico especializado.

Na pratica, conforme observado na rede publica, os alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) frequentemente permanecem a margem dos processos de
aprendizagem, uma vez que o sistema ainda ndo assegura condigdes adequadas
para que o professor exerca sua fungdo com qualidade. A sobrecarga de turmas, a
caréncia de auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI's) ou de estagiarios
devidamente preparados, a auséncia de materiais adaptados e a exigéncia por
resultados padronizados evidenciam o distanciamento entre o que esta previsto em
lei e 0 que efetivamente ocorre no cotidiano escolar.

Assim, ao refletir sobre essas vivéncias, constata-se que a insuficiéncia de
investimentos em formacado docente, associada a alta demanda e a escassez de
profissionais, compromete a efetivagao da inclusdo na rede publica. Como destaca
Fonseca (2021), somente com politicas educacionais consistentes, aliadas a
professores qualificados e motivados, sera possivel oferecer uma educagao
verdadeiramente de qualidade para todos. Enquanto tal aspecto ndo se tornar uma
prioridade, a inclusédo corre o risco de permanecer mais no discurso das politicas do

que na pratica das salas de aula.
6. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo buscamos analisar a inclusdo escolar de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir da perspectiva auto etnografica, e
mostramos que as praticas pedagdgicas desempenham papel central na promogao
de uma educacdo equitativa e acolhedora. A analise das interagdes entre
professores e alunos evidenciou estratégias que favorecem a aprendizagem

significativa, mas também barreiras que comprometem a plena inclusdo, como a
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insuficiéncia de formagao docente, a falta de recursos especificos e a padronizagao
das avaliagbes. Dessa forma, o estudo cumpriu seu propdésito ao identificar desafios
e potencialidades das praticas pedagdgicas inclusivas, reforcando a importancia de
um olhar sensivel e da capacitacdo continua dos professores.

A experiéncia observada evidenciou que, apesar dos avangos na legislagéo e
nas politicas de inclusdo, a implementacdo pratica ainda enfrenta limitacdes,
principalmente na rede publica. O aluno com TEA, nivel 1 de suporte, encontrou
barreiras  estruturais, avaliagbes descontextualizadas e auséncia de
acompanhamento individualizado. Ja na rede privada, houve maior suporte
pedagogico, acompanhamento continuo e estratégias adaptadas, favorecendo o
aprendizado, ainda que dificuldades de socializagao permanecessem.

Essas observagbes confirmam que a incluséo escolar depende ndo apenas
de normas e recursos, mas também da capacitacdo docente, da sensibilidade as
necessidades individuais e do envolvimento familiar. Como destacam Mantoan
(2003) e Sena (2024), é fundamental que as praticas escolares sejam orientadas
pela valorizagdo da singularidade de cada crianga e pelo respeito aos direitos de
todos, garantindo efetivamente a inclusédo real.

Entretanto, lacunas importantes permanecem, como a necessidade de
formagao continuada de professores, acompanhamento sistematico de alunos com
TEA e maior integracao entre escolas, familias e servigos de apoio psicopedagdgico.
Sugere-se que pesquisas futuras investiguem, de forma contrastiva, o impacto de
politicas publicas e praticas pedagdgicas diferenciadas sobre o aprendizado e a
socializacdo de alunos com TEA, bem como estratégias que promovam o
protagonismo desses estudantes no ambiente escolar. Ademais quie considerem a
complexidade da inclusdo e a importancia de agdes integradas entre escola, familia

e politicas publicas para promover uma educac¢ao verdadeiramente inclusiva.
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