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1. INTRODUGAO

Os cursos entre universidades e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST, juntamente com a Via Campesina Brasil vém se constituindo em experiéncias importantes
para refletir as relacdes entre as universidades publicas e a sociedade através de atores sociais
como os movimentos sociais.

Jé se somam, em cerca de dez anos, cerca de 80 convénios firmados entre o MST e a
Via Campesina—Brasil com diversas universidades brasileiras. S3do cursos de agronomia,
pedagogia, histéria, filosofia, entre outros, nos niveis de graduacdo, extensio e especializacio.
Trata—se de relacdes sociais com uma certa regularidade na formacao de espacos para estudos
sobre as realidades histérico—social, econémica e cultural brasileiras e a qualificacdo e
formacdo de jovens, militantes e dirigentes, dentro e fora do campus universitario.

As parcerias com as universidades s3o firmadas através de instituicdes dos movimentos
sociais como o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA, no
Rio Grande do Sul, que nos seus treze anos de atuacdo vem promovendo parcerias no Sul e em
outras regides do pafs com Instituicdes de Ensino Superior, principalmente publicas, através de
professoras/es, técnicos e estudantes. E também com a Escola Nacional Florestan Fernandes,
fundada em 2005, em Sdo Paulo direcionada aos estudos de sociologia, filosofia, politica,
antropologia, etc.

Estas experiéncias vém sendo registradas e sistematizadas pelos préprios movimentos
sociais envolvidos através das/os suas/seus educandas/os, educadoras/es e coordenagdes
dos Cursos. E também sistematizados em parceria com algumas das Instituicées e Programas
como o NEAD e PRONERA do INCRA.

2. 0 MST E A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO

“No MST estamos sempre enfrentando desafios e sempre

buscamos vencé—los com nossas forcas e com a solidariedade nacional e
internacional. O desafio que enfrentamos agora é o da formacao,
capacitacdo e do estudo. Sé iremos supera—lo quando todas as criancas
estiverem na escola, quando tivermos tod@as @s professor@s qualificados
em magistério e pedagogia, quando tivermos nossos técnicos formados em
cooperativismo e agronomia ou em outras areas como sociologia, histoéria,
antropologia, geografia, arte e cultura. Enfim, quando todas as liderangas
estiverem estudando” (www.mst.org.br).

O espaco da escola sempre esteve na pauta politica do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, bem como de outros movimentos sociais do campo, como parte da luta por
reforma agraria e como condicdo de permanéncia da familia na terra (Caldart, 1987, 1997, 2000;
Arroyo et al, 2004). A escola, como um dos espacos e momentos de educacdo — entre outros
como a familia, a ocupacdo de terra, o acampamento, o assentamento — é tida como parte de
um projeto de desenvolvimento para o Brasi/ “e de que a educac3o, além de um direito, faz
parte desta estratégia de inclusdo” (Arroyo et al, 2004, p. 22), tanto para o campo quanto para
cidade.

A discussdo sobre a educacdo para o campo faz referéncia ao Estado Novo com o
chamado ruralismo pedagdgico: um discurso sobre a importancia de uma escola voltada para
adaptacdo e integracdo do homem do campo disciplinado “ao seu meio social, fosse rural ou
urbano” (Prado, 1995, p. 11). Uma escola com um papel “modernizante”, entretanto,
conservadora na ideia de eficiéncia e racionalidade da ac3o estatal de “valorizagdo do homem
rural” através da educacdo priméria para a transformacdo do “Jeca Tatu, essa indiferenca
acoc§>rada, em um elemento enérgico, ativo, enriquecimento nacional” (ABE apud Prado, 1995,
p. 14).

Tratava—se de conceber uma escola diferente da urbana: com limitacdo de contelidos;
com um curriculo diferenciado, ou seja, mais pragmatico, ligado ao que se supunha como



necessidades imediatas das populagoes pobres do campo e as tarefas préaticas da agrlcultura -
conforme os valores dominantes, para “fixar o homem ao campo” e que ndo envenenasse ~a
alma dos filhos dos nossos lavradores, criando—lhes intimo a enganadora e perigosa miragem de
cidade” (ABE apud Prado, 1995, p. 16). Conferia a escola um trabalho civico de manter o
homem trabalhando e produzindo no campo, feliz com sua condicido sem a perspectiva de
migrar.

Sessenta anos depois da politica do Estado Novo, a pauta por educacdo do campo
mediada pelo MST — e por parte dos movimentos sociais do campo ligados & Via Campesina —
faz criticas a uma ideologia dominante que ainda hoje estereotipa o campo como o lugar do
“Jeca Tatu”, “do fraco” e “do atrasado”, e ainda hoje v& o morador do campo como estranho a
totalidade urbana. As propostas encabecadas pelo MST apontam para o desafio da formacao,
capacitacdo e estudo: “numa proposta de desenvolvimento e da escola do campo que leve em
conta a tendéncia de superacdo da dicotomia rural—urbano, que seja o elemento positivo das
contradicdes em curso, ao mesmo tempo que resguarde a identidade cultural dos grupos que ali
produzem sua vida. (..) Neste sentido, uma escola do campo ndo precisa ser uma escola
agricola, mas sera necessariamente uma escola vinculada a cultura que se produz através de
relacdes sociais mediadas pelo trabalho na terra” (Caldart, 2004: 34).

A mediacdo do MST e da Via Campesina pela demanda por educacido das bases sociais
vem se constituindo na luta pelo espaco e pelo momento da educacdo que valoriza o processo
de luta no campo, pautado nos udltimos vinte anos pela reorganizacdo de familias trabalhadoras
rurais sem terra (ou ameacadas de terem que deixar o campo pelas condicdes econdmicas,
sociais e culturais). A luta pela escola j&4 no acampamento, reconhecida pelo Estado (as
chamadas Escolas Itinerantes, como acontece em estados como o Rio Grande do Sul e Paran4)
e depois no assentamento, trata—se da busca pela garantia da realizacdo de uma educacdo da
luta que reivindica a educacio infantil, o ensino fundamental e o ensino médio no territério de
influéncia social e politico—cultural.

J& a experiéncia com o ensino técnico e profissionalizante, com os cursos técnicos
agricolas e de magistério — no Rio Grande do Sul, inicialmente na Fundacido de
Desenvolvimento, Educac3o e Pesquisa da Regido Celeiro (FUNDEP/RS), a partir de 1993, e
depois com o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria, fundado pelo
MST em 1995, em Veranépolis—RS (MST, 2001) — vem embasando as parcerias (umas pontuais,
outras mais permanentes) com profissionais de formacdo universitdria da rede publica de
educacdo dos ensinos fundamental, médio e universitario. A experiéncia se expandiu por
diversos pontos do pais em parcerias com os profissionais das Instituicées de Ensino Superior
e com a implementacdo de cursos das &areas de educacdo e agricultura para atender as
demandas locais dos acampamentos e, principalmente, dos assentamentos devido a
implementacdo de projetos de producéo.

No caso da educacdo universitéria, passou a ser um desafio para o MST e também para
a Via Campesina a “formacio”, a “capacitacdo” e a “qualificacdo” de militantes e dirigentes na
busca de cursos formacdo teérica, de graduacido, extensdo e pdés—graduacio nas universidades,
principalmente, nas publicas. Nos ultimos dez anos, vém sendo formuladas acdes e propostas
junto as universidades, dentro do que se define como uma frente de luta “por uma educaco no
campo’ . Trata—se da

“luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito & educagio
e a uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e

sociais ...” (Caldart, 2004).

3. A DEMANDA PELA UNIVERSIDADE COMO ESPAGCO DEMOCRATIZANTE DE
CONHECIMENTO

A demanda pelo acesso aos espacos de educacido e, especificamente, & universidade,
passa pelo processo de luta no qual os movimentos sociais implementam desde o seu processo
de constituicdo, ou seja, a luta pela terra demarca a necessidade peIa educacdo universitaria
(Castro, 2005: 124). Existe uma demanda e expectativas de acesso a educacdo universitaria por
parte de setores dirigentes, jovens da base social, militantes dos movimentos sociais que se



organizam na Via Campesina. Pode ser encarada como “caréncia” da educacdo universitéria,
mas trata—se também de uma necessidade dos movimentos qualificarem seus quadros politicos
para superarem questdes de formulacdo teérica de seus projetos sociais e politicos nas
estratégias de luta pela reforma agréria (www.mst.org.br). Esta situacdo pressiona para um
estreitamento da relacdo entre movimentos sociais do campo e universidades, ja existente por
conta da luta pela terra e pela reforma agraria implementada ao longo de décadas que envolve
atores dos dois lados.

As diversas parcerias entre universidades — entre estas UFF, UERJ, UFRJ, UNICAMP,
UERGS, UFPA, UnB, UNESP, UFMT, UFSE, UFPB etc. — e o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e a Via Campesina vém realizando cursos de graduacdo, extensdo e
especializacdo, além de eventos formativos que vém dando respostas as demandas do MST/Via
Campesina com cursos das 4&reas de Pedagogia, Agronomia, Filosofia e com cursos
denominados Realidade Brasileira. Estes Ultimos sdo uma proposta de estudos voltados as
necessidades do MST e dos movimentos sociais que se organizam na Via Campesina de
qualificarem seus militantes e dirigentes através de estudos de pensadores e obras sobre a
histéria econdmica, social, cultural e politica do Brasil e o contexto de América Latina e Mundial
(Castro, 2005).

A reflexdo das experiéncias dos cursos entre o MST/Via Campesina e universidades
podera apontar para um processo relativo as demandas sociais para as universidades e para a
importancia de estudos nas ciéncias sociais dos seguintes aspectos: histérico — no que tange a
luta pela educacdo dos movimentos sociais no campo e a disputa pelo espaco das
universidades; teérico — na representacdo do MST/Via Campesina do espaco da universidade e
de projetos que disputam e convergem com a atuacido de atores que atuam dentro deste
campo; e pratico — no sentido das agdes sociais dos atores voltadas para acessar o espaco e
as relagdes que envolvem as universidades e projetos politicos e sociais.

3.1. HISTORICO

Com a crise econdmica e a democratizacio politica no final da década de 1970 e inicio
dos anos de 1980, retomam a arena sécio—politica “novos” e “velhos” personagens (Sader,
1995). Movimentos sociais, partidos politicos, intelectuais, artistas e outras personalidades
publicas pdem outra vez em cena “velhas” e “novas” demandas econdmicas, politicas e
socioculturais. A luta por acesso a educacio ganhou fdlego com o processo de democratizacéo
politica e crise econdmica no Brasil, e na América Latina.

A luta nas universidades publicas por “educacdo publica, gratuita e de qualidade” teve, e
tem, a forca de estudantes, professores e funciondrios que tomaram as ruas, no periodo, e,
essencialmente, enfrentaram e enfrentam, internamente, projetos e politicas para o ensino, a
pesquisa e a esquecida extensdo universitdria. Os movimentos sociais atuantes nas
universidades, se ndo impediram por completo a implementacdo de politicas elitizantes, geraram
experiéncias de luta no espacgo universitario, propostas e bandeiras democratizantes -
internamente e, em alguns casos, externamente para setores das chamadas classes
subalternas.

Numa outra frente de luta, com a reorganizacio das lutas sociais, 0s movimentos sociais
do campo na formulacdo da reforma agréaria exigiram e exigem acesso a educacdo — num
primeiro momento, com mais forca, a escola de ensino fundamental nos acampamentos e
assentamentos; num segundo momento, simultaneamente a demanda anterior, a pauta da
educacdo universitdria com a composicdo de turmas em universidades e nas escolas de
formacdo. No processo de suas lutas sociais, foram constituidas parcerias com professores,
setores e instituicdes universitarias e o MST, como outros movimentos sociais, veio
construindo propostas especificas de cursos, parcerias de pesquisa, seminérios e conferéncias.

As parcerias entre movimentos sociais e universidades tém se mostrado frutiferas e nao
livres de tensdes e confrontos. Estes dois atores tém suas demandas, interesses e propostas
que ora se combinam, ora se expelem, ora se contradizem. Entretanto, os acimulos podem ser
perceptiveis nas acdes e nas concepcdes de acesso do espaco de universidades e na producao
de questdes reflexivas nas diversas areas de estudos e pesquisas. Cursos, palestras, seminéarios
e instituicdes ja s3do delineados com as nuances das experiéncias das parcerias entre
movimentos sociais e universidades.

Propostas de Universidade do Trabalhador, Universidade Popular, Universidades dos



Movimentos Sociais sdo implementadas, mesmo que pontualmente. E simultaneamente,
propostas de vestibular popular e/ou comunitério, cursos de graduacido e pés—graduacdo nas
universidades publicas sdo realizados. Estas experiéncias trazem elementos de acesso e
democratizacdo a serem aprofundados & luz de autores que formularam em torno da producéo
de conhecimento em relacdo a realidade social, econdmica e politica que a populacdo brasileira
se insere.

3.2. TEORIA

A reivindicacdo pelo espaco das universidades por diversos grupos sociais — movimentos
negros, indigenas, do campo — constitui—se como parte do direito de participar da “condiczo
moderna”’, de “conquistas” de uma sociedade que apresenta—se como um todo ilimitado
(Marramao, 1994). A educacdo universitédria pode ser compreendida como espaco de uma
sociedade urbana que movimentos sociais lutam por acessar e, que no caso dos movimentos do
campo, precisam “derrubar as cercas do latifiindio do conhecimento” (www fiocruz.org.br).

As disputas em torno do espaco da Universidade ganharam vulto com as cotas para
negros nas universidades publicas, bem como, para outros setores como indigenas e rurais ou
do campo. Qual a natureza destes conflitos pelo espaco da universidade?

A luta por acessar a terra de trabalho (Martins, 1982) se constituiu na luta por reforma
agréria e conquistas urbanas: da casa com saneamento bésico; 4gua encanada; educacéo, ndo
somente bésica, mas técnico—profissionalizante e universitaria; estrada; espacos de cultura,
lazer, esporte, etc. Trata—se de acesso a terra e aos direitos da sociedade urbana representada
na cidade. Setores da base social dos movimentos sociais do campo se organizam, ndo apenas
por serem segregados da terra, mas pelo o que isto representa: por serem segregados
historicamente de diversos espacos da sociedade. A possibilidade de ter acesso a terra é
também a possibilidade de ter acesso aos direitos apresentados como universais como:
moradia, trabalho, educacio, sociabilidade, etc.

3.3. PRATICA

Uma perspectiva, de acuimulo destas experiéncias e de elaboracdes por parte dos
movimentos, j4 vem sendo registrada pelos movimentos sociais e pelas universidades. Abaixo
elaboracdes das professoras da UFPA e das educandas do Curso de Pedagogia:

“Ocorre que a complexidade da acdo educativa exige um profissional formado numa rede
de conhecimentos, praticas e experiéncias, construidos num itinerdrio curricular capaz
de ultrapassar as especialidades e especificidades; capaz de configurar—-se na pluralidade
e colaboracdo das diversas dreas de conhecimento (..).

O éxito das atividades sé foi possivel porque contou com a articulacdo de diversos
fatores e a dedicacdo de varios sujeitos. Destacamos aqui a experiéncia e o acumulo
tedrico das professoras da UFPA, que atuaram como animadoras e que provocaram
reflexées do coletivo como um todo, a participacdo efetiva das educadoras dos diversos
assentamentos e acampamentos do MST e a atuacdo dos/as educandos/as da turma de
Pedagogia da Terra que tiveram a capacidade de planejar , articular e concretizar a
proposta de Prética de Ensino a partir de um horizonte totalmente novo. Em sintese,
essa experiéncia traduziu a Pedagogia em movimento” (Bahia et al., 2005, p. 179).

Experiéncias em conjunto entre movimentos sociais e universidades, como a do MST e a
UFPA, destacam as contribuicdes e desafios para ambos os atores envolvidos, por exemplo: o
“itinerario curricular” de componentes curriculares que, no caso deste curso de Pedagogia,
passaram a ser refletidos e questionados a luz dos espacos dinamizados pelas acdes dos atores
sociais, “ndo comuns ao fazer da universidade”. Desta forma, parte da UFPA experimentou o
que Bahia denominou como um olhar “de fora para dentro” na reflexdo do fazer educativo. E,
conforme o descrito acima, o Movimento Social, por sua vez, também foi provocado a se pensar
coletivamente e a se ligar ao actiimulo teérico desenvolvido na universidade.

Poderia esta experiéncia acima ser vista como uma préaxis, exercitada na relacdo entre
universidade e movimentos sociais, entendida por Gramsci como “ato critico” em que “a
pratica é racional e necesséria ou que a teoria é realista e racional” (1978, p. 70). Isto significa
gue em momentos histéricos de transicdo a pratica exige teorizacdo para ser aperfeicoada e
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aplicada; mas, em relacdo as parcerias movimentos sociais—universidades, estas experiéncias
podem ser compreendidas como uma praxis, um ~ato critico” que venha acumular em
processos histéricos ndo necessariamente de transicido, mas de producdo e difusdo de
conhecimento.

A formacdo da Escola Nacional Florestan Fernandes pode ser considerada como parte
deste esforco de acumulacdo e difusdo de conhecimento. Inaugurada em 2005, alguns de seus
objetivos s3o: “a busca de “uma prética intelectual e politica” e “formar liderancas” visando a
“transformacdo da sociedade justa, fraterna, democrética e igualitaria”. Isto como necessidade
estabelecida na luta, tanto contra o latifindio, de combate ao analfabetismo, quanto de acesso
a educacdo universitaria, se constituem em desafios que se estabelecem na realidade onde
mulheres e homens no Movimento atuam.

“A Escola Nacional vem sendo construida como um simbolo da necessidade do estudo
como valor, condicdo fundamental para construcdo de um projeto alternativo, digno,
solidario, humano onde se respeite a cultura e a histéria de uma naczo. (...) O estudo e o
trabalho sdo valores fundamentais. S6 através deles seremos capazes de transformar
nossa consciéncia, condicdo bésica para transformarmos o Brasil. Devemos ter amor ao
estudo” (www.mst.org.br).

O “projeto alternativo” citado acima na pagina da Escola Nacional na Internet refere—se
a transformacdo da nacdo e requer o estudo para a atuacdo na vida pratica. Isto remete—se ao
que Gramsci chamou de “persuasor permanente” para tratar do “novo intelectual” que
desempenha papel dirigente e papel de intelectual da realidade (Gramsci, 1979). A necessidade
do estudo compde uma préaxis da esquerda politica em que a militdncia é concebida como parte
dos intelectuais orgénicos da classe trabalhadora por atuarem na organizacdo e difusdo das
idéias de transformacdo de um todo, de um coletivo, da sociedade.

Cabe ainda, nesta reflexdo formular mais questdes sobre as experiéncias entre
movimentos sociais e universidades:

A experiéncia entre movimentos sociais pode se conjugar com outras lutas de acesso a
educacdo universitaria? E as demandas dos movimentos sociais do campo por educacdo
universitdria podem ampliar as questdes de democratizacdo das universidades publicas
brasileiras? Quais os pontos de intersecdo entre possiveis projetos das universidades
brasileiras e o projeto de educacido do MST/Via Campesina inseridos num projeto de
desenvolvimento para o campo? As experiéncias de parcerias entre Universidade e MST/Via
Campesina possibilitam acumular para a disputa de propostas de educacio ligadas as demandas
sociais? E podem se constituir em experiéncias importantes para a democratizagcdo do ensino
universitario e gerar questdes para as producdes cientificas? Tais experiéncias constituem
elementos que venham subsidiar politicas publicas de acesso as universidades por setores
sociais do campo?

3.4. QUAL O LEGADO DA UNIVERSIDADE?

A atuacio dos movimentos sociais podem ultrapassar suas pautas e bandeiras sociais e
politicas especificas e adentrar por outras demandas sociais. No caso MST/Via Campesina, o
aprofundamento da luta pela terra e pela reforma agraria pode estabelecer relacdes e espacos
qgue ultrapassaram os das demandas e negociacdes fundiarias, como por exemplo: o direito
efetivo do acesso a educac3o.

Maria da Gléria Gohn (1997) nos fornece uma compreensdo dos movimentos sociais
como atores de demandas sociais:

“(..) movimento social refere—se & acdo dos homens na histéria. Esta acdo envolve um
fazer — por meio de um conjunto de procedimentos — e um pensar — por meio de um
coryunto de idéias que motiva ou di fundamento & acdo. Trata—se de uma préxis
portanto.

(..) Destaca-se ainda que a apreensdo da maioria dos fenémenos sociais envolvidos nos
chamados ‘novos’ movimentos socials abrange dimensées subjetivas da agcdo social,
relativas ao sistema de valores dos grupos sociais, ndo compreensiveis para andlise a luz
apenas das explicacées macro—objetivas, como usualmente é tratada a questio das
caréncias econémicas. Trata—se de caréncias de outra ordem, morais, ou radicais, no



dizer de Heller (1981). E a amdlgama das acdes que ocorrem nesse plano é de ordem
subjetiva, expressa pelo sentimento e por acées de solidariedade. B. Moore Jr. (1987)
Castoriadis e Benedict (1981) e Thompson (1981) contribuiram para a fundamentacdo da
categoria dos movimentos ao chamarem a atencdo para essa dimensdo subjetiva,
construida ao longo de um processo histérico de luta, no qual a experiéncia grupal de
compartilhamento de valores socialmente comuns é um fator fundamental”. (Gohn, 1997,
p. 247 a 262).

Gohn, ao trazer a ideia de préaxis para a definicdo de Mowmento Social, enfatiza
procedimentos e um pensar nas acdes deste, em que as suas ~caréncias’ podem adentrar
através de suas acdes em diversos espacos na sociedade e suas experiéncias podem
compartilhar “valores socialmente comuns”. Poderiam, assim, os movimentos sociais contribuir,
através das experiéncias dos cursos em parcerias com as universidades, com projetos de
interesses de diversos setores sociais?

O MST, na sua préaxis compartilhada com outros movimentos sociais na Via Campesina,
ultrapassa seu campo de atuacdo através da sua identidade, tensionando diversos grupos
sociais:

“Ao assumir uma identidade definida pela falta, ocupando literalmente as fimbrias da
sociedade em acampamentos de beira de estrada, o sem—terra atravessa, como nas
marchas que realiza junto com outros, um territério sem fronteiras, ocupando o espaco
publico reconduz—se a condicdo de cidaddo, membro ativo da sociedade. Nesse, que é
um percurso coletivo, realiza vdrias passagens: da luta por terra & luta por reforma

agraria, desta a luta por transformacdo social” (Chaves, 2000, p. 128).

“(..) olhar para a formacdo dos sem—terra é enxergar o MST também como um sujeito
pedagdgico, ou seja, como uma coletividade em movimento que é educativa, e que atua
intencionalmente no processo de formacdo das pessoas que a constituem”. (Caldart

2000, p. 199).

Segundo Christine Alencar Chaves, a ~condi¢cdo de cidaddo” é constituida da ac3o
coletiva no espaco publico, que desloca as necessidades do Movimento Social como demandas
de transformacdo da sociedade. Roseli Salete Caldart, por sua vez, ao chamar o MST de
“sujeito pedagégico”, lanca luz no espacgo da luta pela terra e pela reforma agréria como espago
de educacio, frisando a atuacdo coletiva do MST que conquista o reconhecimento social.

“Todos os homens séo intelectuais, poder-se—ia dizer entdo; mas nem todos os homens
desempenham na sociedade a funcdo de intelectuars.

(..) o modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia, motor
exterior e momenténeo dos afetos e das paixées, mas num imiscuir-se ativamente na
vida prédtica, como construtor, organizador, persuasor permanente, jd que ndo apenas
orador puro (..)” (Gramsci 1979, pp. 7 a 8).

As acdes dos movimentos do campo em parcerias com as universidades vém resultando
em seminérios, debates, conferéncias, formacdes pontuais de cursos informais e de cursos
formais de graduacdo e especializacdo. S3o tentativas de combinar expectativas e demandas de
setores excluidos da educacio universitaria guiadas por valores da luta por acesso a terra. Os
conflitos dai resultantes podem ser um fazer e um pensar que motivam e fundamentam
propostas futuras de parcerias — “uma praxis portanto”, como nos ressaltou Gohn.

Sobre a Universidade no Brasil e na América Latina, Florestan Fernandes e Darci Ribeiro
apontaram para as possibilidades de transformacio da “Universidade”, tendo em vista, o Estado
e politicas publicas voltadas para mudancas estruturais nas Instituicdes de Ensino Superior,
pesquisa e extens3o.

Em Florestan Fernandes (1979) encontramos a vivacidade intelectual de discussdes que
abordam problemas da Universidade advindos de um processo arcaico, anti—-nacional e de uma
tradicdo cultural de concepcdo e construcdo da lnst/twgao Un/versm’ade Os questlonamentos
de Fernandes denunciam uma universidade arcaica e anunciam uma “universidade nova” como
possibilidade de uma realidade histérica de democratizacdo do conhecimento cientifico, do
ensino e da pesquisa, bem como, da sociedade e de suas estruturas.



“Portanto, a superacdo da ‘escola superior tradicional’ e da ‘universidade conglomerada’
ndo poderd realizar-se como um processo educacional de crescimento gradual A
universidade—problema terd de ser destruida, para que, de seus escombros, surja uma
realidade nova. (..) Ela tem de exprimir novas concepcées educacionais, uma nova
mentalidade intelectual e uma nova compreensdo das relacées da universidade com a
socledade brasileira. Ela traz em seu baojo uma educacio voltada para a vida humana nos
marcos da civilizacdo baseada na ciéncia e na tecnologia cientifica, uma inteligéncia
Inquieta, ativa e responsdvel: bem como um impulso frredutivel & democratizacgo de si
mesma, da cultura e da sociedade”. (Fernandes, 1979, pp. 65 a 67)

Fernandes contextualiza o aparecimento da “Universidade no Brasil” com uma carga
histérica elitizante, dependente, precéaria e exterior as necessidades internas da realidade
brasileira. E a proposta da “nova universidade” de Florestan Fernandes remete—se ao
movimento de reforma universitédria de 1968 que dinamizou a compreensdo da universidade.
Desta forma, ele esta sintonizado com as circunstancias daquele periodo, contudo, ele apontou
para questdes profundas que, ainda hoje, podem ser refletidas sobre as concepcdes que
direcionam setores e atores nas universidades.

E possivel pensar a partir de experiéncias entre “universidade e sociedade” para
“exprimir novas concepgdes educacionais”? Podem as relagdes entre universidades e o MST e
a Via Campesina ser consideradas como germes para o acumulo de uma nova compreens3o das
relagdes da “universidade com a sociedade”? E podem ainda, estas relagdes contribuirem para
uma “educacdo voltada para a vida humana” e para a democratizacdo da Universidade, da
cultura e da sociedade (“novas concepcgdes educacionais”)?

Em um artigo, anos depois da publicacdo de “Universidade: Reforma ou Revolugdo?”, em
uma conjuntura politica diferenciada de 1968, mas de particular intensidade social, politica e
econdmica, como o periodo de 1988, Florestan Fernandes, apés vinte anos, em “A crise da
Universidade” (1989), analisa os avancos quantitativos e qualitativos e a auséncia de
amadurecimento da consciéncia da “revolug3o cultural”, do “saber original” na Universidade, da
construcdo de alternativas da producdo cultural e da relacdo de reciprocidade social — tendo a
Universidade um papel de centro de criagdo e expansdo do ~padrdo de civilizagdo vigente”.

“Nesse quadro global sé hd uma saida. A da rebelido intelectual do universitdrio. E
urgente que ele transfira para dentro do pais a gestdo e a expansdo dos dinamismos
culturais do pensamento critico independente. Hi que combater a neutralidade’ do
pensador e do investigador, mediante uma politizacdo explicita, através dos valores
fundamentais da universidade livre e democréatica” (Fernandes, 1989, pp. 84 a 85).

Portanto, podem as experiéncias, como as que vém se processando entre o MST e a Via
Campesina, contribuir com a “universidade nova”, uma “universidade livre e democratica” que
produza pensamento critico independente.

As questdes que surgem da interlocucdo com Florestan Fernandes, que se propde
pensar historicamente a Universidade, encontram didlogo com Darci Ribeiro. Em A universidade
necesséaria (1969), apesar do aspecto conjuntural ressaltado pelo préprio autor, reforca o
aspecto de “missdo” da Universidade na superacdo das suas deficiéncias e sobre a disputa
interna nas universidades latino—americanas entre “setores que as querem conservadoras e
disciplinadas” e de “setores que aspiram a vé—-las renovadoras e até revolucionarias”. Ribeiro
da peso a uma “politica autonomista” em contraposicido a uma “politica modernizadora
reflexa”:

“a funcdo criativa de dominar e ampliar o patriménio humano do saber e das artes em
todas as suas formas, seja como condicdo indispensdvel ao exercicio da docéncia, seja
como objetivo essencial em si mesmo. Mediante o exercicio desta funcéo, a universidade
Incorpora a sociedade a que serve todo o esforco de interpretacdo da experiéncia
humana. E |he agrega as expressées de criatividade cultural de seu povo, para
capaciti—la a realizar suas potencialidades de progresso e, dessa maneira, integrar-se,
como uma nagdo auténoma, a civilizacdo de seu tempo” (Ribeiro, 1969, p. 74).

O legado, segundo Ribeiro, da Universidade na América Latina tem o peso histérico do

“carater de elite das universidades”; “estilo aristocratico e patriarcal”; “carater burocratico”.
Entretanto, a mudanca da Universidade realizar-se—4 com a transformacdo da sociedade, ao
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mesmo tempo que é atribuido a Universidade um papel de “agente de transformacao nacional”,
num movimento de m3o dupla: a “universidade incorpora a sociedade” os esforcos
interpretativos; e “Ihe agrega as expressdes de criatividade cultural de seu povo”. Desta forma,
a “Universidade Necesséaria” foi pensada como um “projeto utépico”, em contraposicdo com a
“universidade mirifica ou real”, exercitando—se como agente de transformac3o.

Tanto Florestan Fernandes com as reflexdes sobre a “universidade nova” e Darci
Ribeiro com a elaboracdo da “Universidade Necesséria”, apontam possibilidades de mudancas
da Universidade e em certa medida atribuem papéis de agente de transformacio a Universidade.
Podem estas questdes serem revisitadas com criticidade, tendo em vista que nem a sociedade
e nem a Universidade, mas as universidades, ndo sdo as mesmas, passado trés, quatro décadas.
Entretanto, a necessidade de democratizacdo e a dificuldade de acesso aos espacos
universitarios permanecem.

Podem os movimentos sociais organizados na Via Campesina mesmo circunstanciados
pela especificidade das questdes agraria e fundidria tocarem em probleméaticas histéricas
fundantes da sociedade — como a estrutura politico social e econdmica do latifiindio,
reatualizada no “agro—negécio” — e assim dinamizarem processos de producdo cientifica na
Universidade.

Boaventura de Sousa Santos, em Pela mao de Alice (2000), elaborou sobre a “transicdo
de paradigma tanto societal como epistemolégico” que tem a ver com os modos de organizar a
vida social e de conhecé—la. A modernidade como paradigma societal, segundo Santos, entrou
em crise e bloqueou as alternativas sociais, neste sentido, necessitando de “pensamento
utépico”. E é nisto que se insere a passagem da “ideia universidade” para a “universidade
ideia” — uma andlise critica da Universidade nas sociedades contemporaneas “em face da
rigidez funcional e organizacional”.

A “universidade de idéias” desenvolvida pelo autor tem “sobretudo em mente a
universidade dos “paises centrais” (Santos, 2000, p. 221). Todavia, as teses que formula s3o
abrangentes para pensar a “universidade moderna” num periodo de crise da modernidade, ou
de crise societéaria. Entre as onze teses sobre a Universidade, destaca—se a fratura nas ciéncias
sociais entre a racionalidade cognitivo—instrumental e a racionalidade moral pratica, ou seja, a
hegemonizacdo da racionalidade cognitivo—instrumental e com isto a hegemonizacdo das
ciéncias da natureza sobre o social. Ele chama a atencdo que a universidade precisa priorizar,
como saida, a racionalidade moral—préatica e a racionalidade estético—expressiva. Pois que esta
prioridade realiza uma “dupla ruptura epistemolégica e a criagdo de um novo senso comum”; e
ainda,)"a aplicacdo edificante da ciéncia no seio de comunidades interpretativas” (Santos, 2000,
p. 223).

“A universidade é talvez a unica instituicdo nas sociedades contempordneas que pode
pensar até ds raizes as razbées por que ndo pode agir em conformidade com o seu
pensamento. E este excesso de lucidez que coloca a universidade em posicdo privilegiada
para criar e fazer proliferar comunidades interpretativas. A abertura ao outro’ é o
sentido profundo da democratizacdo da universidade, uma democratizacdo que vai muito
além da democratizacdo do acesso & universidade e da permanéncia nesta. Numa
sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta em configuracées cada vez mais
complexas de saberes, a legitimidade da universidade s6 serd cumprida quando as
actividades, hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que desaparecam enquanto
tails e passem a ser parte integrante das atividades de investigacdo e de ensino”
(Santos, 2000, p. 225).

Isto se desdobra no reconhecimento dos “curricula informais” que colocam a
Universidade a reconceituar os sujeitos e que estes venham a compor as comunidades
interpretativas como “todos docentes de saberes diferentes” (Santos, 2000: 225). E mais
adiante, ele chama a atencdo para as configuragcbes de saberes e de praticas para dentro da
Universidade através da equivaléncia de saberes, como parte da democratizacdo que ultrapassa
0 acesso e a manutencdo na universidade.

Santos reconsidera as atividades de extensdo que “devem ser transformadas”, pois
precisam ser incorporadas pela Universidade como um processo de transformacao dela prépria.
E que a extensdo ndo se reduza aos servigos a industria.

As atividades desenvolvidas em parceria entre as universidades publicas brasileiras e os
movimentos sociais, focando no MST e na Via Campesina podem gerar experiéncias que nao



sejam somente concebidas como atividades de extensdo, ou atividades pontuais de cursos
regulares, mas possam ser incorporadas como parte de acdes de equivaléncia de saberes, tal
como a proposta das “comunidades interpretativas”. E assim, as atividades junto aos
movimentos sociais possam gerar sistematizagbes que venham agregar—se ao processo de
transformacdo da Universidade.

No artigo “Universidade popular dos movimentos sociais” (Santos, 2003), Boaventura de
Sousa Santos contextualiza no movimento de “globalizacdo alternativa” a ideia de uma
Universidade que fortaleca a formacdo de resisténcia ao capitalismo global e a criacdo de novos
sentidos de emancipac3do social. Direcionada “a ativistas e lideres dos movimentos sociais e
cientistas sociais/intelectuais dedicados ao estudo da transformacio social”, o seu objetivo é
superar a separacdo entre teoria e préatica, de tal forma que sejam parte de um mesmo
processo dedicado & transformacio social. Esta Universidade, na proposta defendida por ele,
funcionara no formato de oficinas e seminarios em regime intensivo.

4. CONCLUSAO

Ha experiéncias ja gestadas e se gestando, sejam em parcerias no espaco das
universidades, sejam em espacos dos movimentos sociais como a Escola Nacional Florestan
Fernandes. Assim, como estas experiéncias juntamente com as diversas anélises e propostas
podem ser sistematizadas, tecendo pontos de confluéncia e divergéncia. E, podem gerar
avancos dos quais atualizam as discussdes entre Universidade e Movimentos Sociais — levando
em conta os conflitos ja existentes, contradicbes, convergéncias e possiveis saidas.

E importante, contudo, compreender universidades e movimentos sociais como campos
sociais, politicos e intelectuais e portadores de capital politico—cultural que convergem,
divergem e compdem—se nos seus interesses (Bourdieu, 2000). Desta forma, a atencdo deve ser
especial para os conflitos, as disputas e os resultados que ndo sdo, necessariamente,
“harmoniosos” nesta parceria universidades—movimentos sociais. Porém, é importante
lembrarmos o quanto estas parcerias podem ser pontuais e incipientes. Desta maneira, as
experiéncias sdo desafios para a compreensdo de um processo das relagcdes entre
universidades e movimentos sociais, com suas demandas histéricas, sociais, politicas e
culturais. E neste sentido se deve considerar a “histéria dos debaixo” (Hill, 1987; Thompson,
1997) com suas fragilidades e fortalezas em tensionar necessidades que se constituem
historicamente do conjunto da sociedade.
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